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desagregacio, subordinagio ¢ alienagio, quando usada para manipular as
pessoas a fim de ajustd-las ao sistema dominante. Mas pode ser também
um dos fatores mais poderosos de religago, desalienagao, emancipagio,
através do despertar da consciéncia das pessoas para os fatores de subordi-
nagio e alienagao, assim como para seus proprios potenciais de autodeter-
minagfo, colaboragio, reciprocidade e solidariedade enquanto individuos
¢ coletividades.

Minha hipétese é que somente com uma concepgio clara ¢ bem fun-
dada de quem € o homo que queremos educar e de que trabalho queremos
promover para fomentar o desenvolvimento humano e social da espécie
poderemos construir um projeto educativo positivo e emancipador. Para
cducar um ser humano cooperativo, capaz de adotar conscientemente ati-
tudes de partilha, altruismo, reciprocidade, convivialidade, comunicacio e
wlidariedade, precisamos de uma educagdo sintonizada, inclusive no pla-
ho metodolégico, com esse conceito de homo e essas atitudes essenciais. E
sobre isso que discorremos nos capitulos mais experienciais deste livro.

Conceituando a Educagdo da Préxis

Uma breve referéncia i evolugdo do conceito de préxis e da relagio pr4-
tica-teoria cabe aqui. Schmied-Kowarzik (1974) faz uma erudita discussio
wbre os caminhos do debate a respeito da relagio prética-teoria nos dife-
ientes filésofos que trataram da educagio, da pedagogia e do conhecimen-
to humano. Embora ele confronte seus interlocutores entre si no campo
abstrato da relagio entre os dois conceitos, eu sé o sinto “agarrar” a questdo
quando ele introduz o debate fundamental da educacio ¢ do conhecimen-
to, que € “quem ¢ o ser humano que queremos educar?” O pressuposto
antropoldgico ¢ justamente a interrogacio inicial desta minha obra e foi
por isso que a iniciei com a busca de definir o ser humano ¢ o contexto

histdrico-social em que ele existe enquanto relagiio e potencialidade, para

v entio discutir a educagio. 1 nio vejo como escapar da evidéncia de que
aeducagao estd sempre a servigo de wm projeto de ser humano - individuo
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e sociedade — e de seu desenvolvimento. Schmied-Kowarzik se refere, en-
td0, 4 “visio racional da convivéncia humana” como guia da agio educativa
¢ 4 “conscientizacdo da préxis humana” como caminho para “conduzir a
condices melhores pela transformagio dos sujeitos” (1974: 131). A nés

b kils
interessa este sitar a educagio no campo da construgdo critica de un:

p}:gjggi_c_ie humanizacio. E de uma educagio emancipadora que queremos
falar aqui, e eis porque centramos na Préxis a nossa atengao.

Pratica (gr. Praksis, ews) tem o sentido original de agdo consciente no

4mbito inter-humano.® A acdo transformadora do mundo pelo ser huma-
no ¢é ontologicamente diferente da agéo de um animal ou de outros seres
da Natureza (“o rio erodiu a encosta”, “o ledo cagou o antilope”, “a dguia
faz seu ninho no alto do penhasco”, por exemplo). Essa distingao entre
as acbes de outros seres vivos e a pratica humana como agao consciente
¢ intencional do ser humano — portanto, trabalho criativo, exercicio de
colocar sua energia num ato transformador — jd era feita na Grécia pré-
_socrética. Atividade humana diferenciada das agoes da natureza, atividade
cultural. Acdo transformadora sobre o mundo pelo Homo, humanizagao
da Natureza. Implica reflexdo, intencionalidade, decisao consciente, por-
tanto, teoria. Para Sdcrates, a teoria estd a servigo da prdtica virtuosa do
individuo {como “revelacio maitutica da consciéncia’), estimulando-o a
fazer o que lhe cabe na comunidade ética da pélis. Para Platdo, ¢ a teoria
que tem a primazia, exigindo a transformagio da pritica a partir da ideia
abstrata do bem e da justica. E Aristételes quem inicia a nitida separagdo ¢
isolamento relativo dos dois conceitos. A teoria cientifica do conhecimen
to expressa um interesse puramente tedrico pela verdade de enunciados
factuais, enquanto a prtica ¢ inspirada ndo na teotia, mas “apenas” num
ensinamento para a agio (techné), nao tendo relagio ou referéncia direta
com a teoria. Seu mediador ¢ a educagio, vista mais como esse ensinamens
to técnico ou capacitagio. Daf emergiu na modernidade o conceito estreito
de prdxis inter-humana, reduzida a habilidade técnica, ¢ de trabalho coma

# parn uma discussio minuciosa deste tema, ver Schinled Eoawarail, 197451923
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exercicio prdtico dessa habilidade. O Positivismo buscou a fundamenta-
10 de um entendimento légico das ciéncias do conhecimento isento de
tnda referéneia prética. A medida absoluta de cientificidade sio os critérios
e comprobabilidade intersubjetiva e da consisténcia légica. A prdtica ¢
denunciada como espontinea, acientifica. Os materialismos vulgares, que
discutiremos a seguir, aplicam ao inverso a légica racionalista e utilitdria,
inalgamando abstratamente o mundo da matéria e o mundo humano e
iviluzindo a consciéncia humana a um mero reflexo do mundo “objetivo”.
A icoria seria, portanto, um reflexo da realidade material, ¢ a prdtica em
ronformidade as leis da realidade estipuladas pela teoria seria o critério e a
ileréncia da verdade. Teoria (gr. Theorein (olhar), theoria (visdo, especula-
(o) tem vdrios significados:

|) um plano ou esquema que existe apenas na mente, mas baseado em
piincipios verificdveis por experimentagio ou observagio;

2) um corpo de principios fundamentais subjacentes a uma ciéncia ou
i aplicagao de uma ciéncia;

}) conhecimento abstrato de alguma arte, em oposigio 4 prdtica dela

(Meble, 1959: 1302).

Na Grécia Antiga, o termo era usado para denominar a investigagao
o locais dos sacrificios pela delegacio das festividades, a fim de formular
i puia para a agao. Em Platdo, contemplagio das ideias. Em Aristételes,
iellexao cientifica desligada de qualquer intengdo prdtica concreta. Da con-
Cp o original que articulava teoria com guia para a agio, até a concepgao
i Prixis que articula teoria & prdtica entendida como ag¢io criativa ou
tanslormadora do seu humano, um aparente circulo foi completado; na
veidade, trata-se de uma espiral ascendente. A nogio de Préxis como prd-
e alimentada e guiada pela teoria, e teoria como o resultado do trabalho
A desvendar a dimensdo essencial que se esconde para além da face feno-
mcnca doreal, ¢ um retorno ao sentido original, mas num plano ou numa
dimensao qualicativamente superior ¢ mais rica de sentido ¢ de potencial

tanslormador,



Na luta pela emancipagio humana, ¢ necessirio qualificar a educagao
que pode contribuir para edificar o /Homo que queremos, a fim de discingui-
la da educacio em abstrato, que pode ser entendida em qualquer sentido, ou

¢ quep Jlisie]
da “educagio” alienadora que hoje prevalece. Optei pela expressio Educagio
A
da Prdxis porque ela corres onde a Metodologia e estd informada pela Filo-
q

% -
sofia da Praxis. Trata-se da aproprlac;ao da educacio como LeLaga@-dc_lmuun

e
ensino e aprendizagem ¢ como caminho de construgdo de sujeitos histéricos.

w ) . .
A Educagio da Praxis ultrapassa os conceitos meramente funcionais ou es-

truturais de educagio. Reconhece a transmissao de informagées e de habili-
dades como elementos indispensdveis do processo educativo. Porém critica a
redugdo da educagio a esses aspectos ¢ a toda concepgio e prdtica educativa
que fragmenta o ser humano ou o conhecimento, em vez de integré-los,
tanto no plano tedrico como no prético. E promove a prixis educativa, es-
{ sencialmente, como ligada 2 luta contra o trabalho alienador, € por um tra-
\ balho criativo e transformador; e como um trabalho de construcio de sujeitos
— individuais e coletivos — do seu proprio desenvolvimento e educagdo, buscando
o maior grau possivel de autonomia em relagfo a seus mestres e a toda figura
hierarquicamente superior. V& o ser humano como uma totalidade em si
'€, 20 MEsSMo tempo, um componente organicamente integrado em outras
totalidades mais abrangentes, fisicas, sociais, culturais e césmicas.

Portanto, propde uma préxis educativa de cardter permanente, que
seja a0 mesmo tempo omnilateral e omnidimensional. Omnilateral porque
compreende todos os aspectos da vida do educando, desde os relaciona-
dos 4 sua pessoa até os que o situam nos contextos sociais e histéricos
mais abrangentes; ou pelo menos todos os campos que lhe permitam o
desenvolvimento mais completo possivel das forgas produtivas, criativas e
comunicativas enquanto ser humano e trabalhador, de suas necessidades e
da capacidade de satisfazé-las. Omnidimensional porque abrange todos os
modos e faculdades de conhecimento que o trabalhador® possui, todas as

» Trabalhador aqui refere-se a todo ser humano cuja agdo consciente transforma a reali-
dade. Refere-se também as classes sociais cujo meio de vida depende fundamentalmente
do trabalho e ndo de ganhos de capital ou de rendas.

dimensoes ¢ todos os potenciais de seu ser, desde o corpo e seus sentidos
W mente ¢ a psique com seus multiplos atributos.

lixaminemos com mais atengio as caracteristicas do que chamamos
I'ducaciio da Préxis — uma educagio capaz de contribuir eficazmente para
1 viabilizagio de um desenvolvimento centrado no ser humano ¢ uma
Jdemocracia integral.** A concepgio de conhecimento da Préxis postE_li )
rdtica ou a : a_gwrmadora do ser humano sobre o mundo e sobre

WMW
\i mesmo, como fonte primeira, embora nio a dnica, do conhecimento
3 R
1

lumano; concebe que o ser humano concreto ¢, 20 mesmo tempo

.Imdual ¢ social, e também simultaneamente fisico, mental, psiquico
¢ .pmtual portanto, que o conhecimento humano nasce de sua prética

individual e social em todos os aspectos e dimensdes da sua existéncia.

(‘onhecer tem, por conseguinte, um sentido de experimentar, vivenciar
¢, a partir da teorizagdo e da reflexdo sobre a prdtica, conceituar, ganhar

consciéncia para agir novamente. Desta concep¢ao surgem os seguintes

postulados fundamentais:

e O ato de conhecer ¢ um caminho para a compreensao da rea-
lidade; em si, conhecer nio transforma a realidade; sé a conversao
do conhecimento em agio transforma a realidade. Chamamos Prdixis
esta continua conversio do conhecimento em aciio transformadora e,
e
da acdo transformadora em conhecimento.

» O ato de conhecer, portanto, ndo tem um fim em si; sdo o ser e

o fazer conscientes, criticos e criativos, que dao sentido ao conhecer.
* O ato de conhecer, quando convertido pelo sujeito em agio

transformadora, gera ao mesmo tempo uma transformagio no pro-

prio sujeito; a Prdxis € também, portanto, o caminho de construcio

da consciéncia humana e universal.

% Esta reflexdo se baseia na exposicdo feita por Boff e Arruda (2000: 21-24). O conceito
de democracia integral envolve a plena realizagdo dos direitos humanos em todos os
seus aspectos e dimensdes - econdmicos, politicos, sociais, culturais, materiais, vitais,
psiquicos e espirituais.
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e O educando deve tornar-se desde o inicio sujeito do processo (Arruda, 1989). Nele cada um ¢ chamado a ser plenamente e, a0 mesmo

pOlftiCO—educatiVO, pOiS 56 aprenderé a Sentirj Sen.tj__n_doJ a agir’ agin- 1('[11})0, a Campﬂ?"fz.l/aﬂr $€U ser com o outro plenalnente. O amor é Unidade

do, ¢ a pensar sobre a agdo ¢ sobre 0 mundo, pensando. na diversidade.

o Portanto, o educador é apenas um guia, um apoio num pro- Saber interpretar e transformar o mundo de modo consciente é fonte

dc grande poder. O caminho da Prdxis vai da agdo ao conhecimento e deste

cesso de descobrimento permanente dos préprios sujeitos da aprer:s

1 agdo transformadom portanto, a Prdxis ¢ uma condigio 1ndlspensavel

' constituicio dos suj sociais — da cidadania ativa — e de oder

autolibertador.

-

dizagem. O desafio para ele &, em esséncia, tornar-se um sujeito en-
tre sujeitos, potencializando as capacidades criativas de cada um na

dinimica do trabalho coletivo.

Na perspectiva da democracia integral, a educagio ¢ a aprendizagem

3 i % 2 ] % 2 s a, z . p
A criagio do conhecimento ndo é um monopélio dos que estudaram da Préxis. Portanto, a educagio é uma aprendizagem de poder. Seus obje-

nos livros e nas escolas; ao contrdrio, ¢ um processo acessfvel a todos aque- (1vOs essencials sao:

les que tém uma prética. E todo ser humano tem uma prdtica. E a Préxis
@ ——

que faz de uma pessoa ou um grupo social o sujeito da criagio de conhe- 1) A apropriagao por cada cidaddo e cada comunidade de todo

cimentos. O trabalhador, portanto, ndo precisa absorver, nem memorizar, conhecimento cientifico, politico, social, cultural acumulado pela

-_—‘\4—1 e ~ = - [ = - . . . - —
nem assimilar linearmente uma quantidade ilimitada de contetidos; o es- humanidade ao longo da Histéria que possa servir para a satisfagdo

sencial é primeiro, que ele saiba aplicar seu saber na agio transformadora das suas necessidades e aspiragdes.

do mundo e de si proprio; segundo, que aprenda a teorizar sua prépria pra- 2) A apropriagio por cada cidadao e cada comunidade dos ins-

tica individual e social, em todos os campos e dimensbes de seu trabalho e

trumentos de avaliacio critica do conhecimento universal acumula-

de sua vida, articulando o local, particular e imediato com o global, geral e do, seja o conhecimento cientifico, seja o conhecimento histérico-

mediato; terceiro, que domine a arte de, a partir dessa viso totalizante da
realidade, extrair os elementos para o direcionamento estratégico e tdtico

de sua agdo transformadora. o

Neste contexto, desenvolver o dominio da linguagem ¢ fundamental

social, seja o conhecimento de si préprio, de modo que os educandos
possam identificar seu cardter histérico e cultural e se proponham
renovi-lo, atualizd-lo e mesmo recrid-lo. Tais instrumentos incluem
a razdo, mas também outras capacidades cognitivas do ser humano,

para o trabalhador, ainda que, num primeiro momento, nao necessaria- como o corpo e seus sentidos materiais; a intui¢do; o sentimento; a

mente a linguagem escrita; o dominio da linguagem, enquanto mediador vontade e os diversos sentidos imateriais, como o sentido da unida-

do conhecimento e da comunicagio, é um poderoso instrumento de Poder; de, da beleza, da transcendéncia, do amor (Arruda, 1988: 6).

na perspectiva da Prdxis, conhecer ¢ dialogar com o mundo, comunicar ¢ 3) A apropriagdo por cada cidadio e cada comunidade dos ins-

dialogar com outros seres humanos; a linguagem enquanto didlogo crftico = trumentos adequados para a criagio de novos conhecimentos e para
i 4 5 . v, ¥ Ty b a1 FeOriTaca A 1 A1 1 v - 1a]- e
¢ criativo é, portanto, um fator de democracia, de participago. a teorizagio de sua prépria prdtica individual e social; para a com-

2 - ; - ; AR ; i sl : o2 :
A Préxis, enquanto didlogo critico e criativo — portanto questionador preensio profunda desta prdtica em todas as suas dimensoes ¢ arti-

e edificador — no plano interpessoal ¢ social, craduz-se, por um lado, em culagoes, isto &, para o desenvolvimento de sua consciéncia social e
interagio, contradicio e, por outro, em comunicagio, compaixio, soli- universal; ¢ para a criagao de uma visio totalizante da realidade que
dariedade, comunhiio, amor. Na verdade, o amor & a Prdxis por exceléncia [hes permita exorat dela os elementos necessdrios & orientagiio estra-
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tégica e tdtica de suas agbes e de suas aliangas. Entre os elementos
indispensdveis para esta busca da totalidade do Real estao a pesquisa,
a experimentagio, o processo de andlise-sintese, a edificagio de um
universo conceitual coerente com a perspectiva da Prixis, o planeja-

mento, a avaliagio, a gestdo e a comunicagio.

Essas trés tarefas da Educagdo da Prdxis, sobre as quais discorreremos

adiante, sdo a0 mesmo tempo diferentes entre si ¢ profundamente articula-
das. Sdo trés componentes de uma teoria educativa que visa instrumentar
o educando, em particular os jovens e adultos trabalhadores, para a roma-
da de decisoes, isto €, para o pleno exercicio da participagio democrdtica,
para a plena cidadania. O fato de a educacio domesticadora sé dar conta
do primeiro e, mesmo assim, fragmentadamente nao ¢ casual. O sistema
produtivo capitalista separa o ser humano de sua capacidade produtiva,
reduzindo-o a ela; além disso, separa a tomada de decisdes da execugio
das mesmas, reduzindo o trabalhador ao papel de mero executor de ordens
vindas de cima. Em consequéncia, obrigatoriamente reduz a educagio do
trabalhador, e de seus filhos e filhas, 4 expressio mais simples: educa unila-
teralmente, funcionalmente ou somente na medida do que o trabalhador
necessita para desempenhar uma determinada fun¢io no sistema produti-
vo. E contra essa tendéncia que Marx e Engels, ¢ depois Gramsci, levanta-
ram-se, ao sublinharem “a exigéncia da recupera¢io da unidade da socie-
dade humana no seu complexo e da omnilateralidade do homem singular
numa perspectiva que una (...) os fins individuais e os fins sociais, homem
e sociedade” (Manacorda, 1975: 28).

A proposta politico-educativa da préxis, portanto, refere-se a uma edu-
cagao omnilateral e omnidimensional. Introduzir os trabalhadores neste con-
ceito integral de conhecimento e nesta prdxis integral de aprender, no contexto
de uma sociedade fragmentada em classes, como o Brasil, significa por um
lado subverter o monopdlio das minorias que nio estio diretamente envol-
vidas no trabalho produtivo e sdo as tinicas que tém a possibilidade ¢ os re-
cursos para passar 20 ou mais anos estudando, S6 essa Educagio da Prixis

dd o estofo de saberes necessdrio para que os jovens ¢ adulios trabalhadores

+ Ty
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cheguem a sentin, pensar e agir com autonomia — seja individual, seja coleri-
vamente. E essa ¢ a condigio para que possam exercer com eficdcia o poder
de tomar decisées. Por outro lado, sua caréncia, em maior ou menor grau, €
im dos fatores importantes de subordinacio das maiorias trabalhadoras a
condigdo subalterna de meros executores das decisdes alheias, dependentes,
portanto, daqueles que monopolizam o direito de saber, pensar e decidir.

Mas a proposta de uma Prdxis politico-educativa integral envolve
imensas dificuldades. Primeiro, as exteriores, que sio os obsticulos so-
ciais, polfticos, institucionais e culturais que o sistema dominante tem
levantado contra ela, de forma aberta ou sutil. As classes subalternas,
sobretudo quando sofrem de caréncias alimentares, afetivas e ambientais,
tendem a produzir criangas e jovens com deficiéncias orgnicas (estrutu-
11 neurocerebral, recursos fisicos, aten¢io) que lhes impedem de desen-
volver adequadamente seus potenciais humanos. A estrutura de classes
da sociedade, refletida intencionalmente ou nio no sistema de ensino e
nas relagées socioeducativas, segrega e exclui, comparte e discrimina. A
cscola, sempre que se deixa marcar pela ética egocéntrica e segregativa,
convida para dentro do espago educativo os modos de relagdo compe-
titivos que dominam os espagos econémico ¢ social, induzindo a sua
interiorizagdo pelas criangas e jovens.

A escola e o que se entende correntemente por educagio, ainda que
sc apresentem como simples transmissoras de destrezas e aptidGes, tém
sempre uma funcio que vai além do utilitdrio. O saber que difundem

nio o tipo de saber, mas o modo de difundi-lo — tem por detrds dois
cstofos essenciais: um, fnzeresses especificos que determinam os objetivos
dessa relagdo educativa; o outro, uma visdo de mundo, um “mapa” da
realidade adotado como verdadeiro e difundido em funcio daqueles
objetivos. Talvez um dos exemplos mais evidentes disso seja a maneira
(radicional como ¢é ensinada a Histéria, em livros e em aulas. Por outro
lacdlo, a pretensdo de transmitir conhecimentos newusros através de méto-
dos unidirecionais desenvolve no/na estudante uma atitude de subordi-
nagio, produzindo alienagio na sua pessoa, treinada que ¢ a afastar-se

sempre mais do seu en-mesimo |1|u|1||||ln, (que anseia por interconexoes
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peradoras de satisfagdo consigo prépria, com o Outro, com a sociedade

¢ com a Natureza. Essa polftica educacional também o/a condiciona

1 tomar a alienagio como o padrio da normalidade.”” Para cle ou cla, a

superagao da alienagio torna-se sempre mais inconcebivel, até sair

completamente do seu mapa da realidade.

O segundo tipo de dificuldades sdo as fnteriores, que tém a ver com

a subjetividade, a identidade, a autoestima, o modo de pensar ¢ de ver

o mundo do trabalhador. Tém a ver com a mulher ¢ 0 homem “velhos”

que nos habitam, nutridos diariamente pelos valores, atitudes, com-

portamentos e aspiragdes filtrados pela grande midia, pela propaganda
massificadora e por todos os veiculos de que se utiliza o capital para nos
persuadir de que ¢ ¢le o absoluto, e nés ndo passamos de mercadoria
barata ¢ passageira. Tem a ver, pois, com 0 “meio ambiente” cultural
criado pelos tipos de relagio de ctrabalho, de saber ¢ de poder domi-
nantes na sociedade, que pende no sentido contrério ao do que propde
a Educacio da Prixis, isto €, transmite uma visio mecénica, estreita
e unilateral do mundo e do papel do trabalhador na sociedade e na
produgio. O resultado sdo trabalhadores acostumados a dobrar-se ao
saber escolar, a desprezar e subestimar seu préprio saber experimental e
sua prépria capacidade de pensar; ainda mais, a executar, a obedecer, a
conformar-se com o que fazem e com o que sabem. [ a prépria imagem
dos valores e dos privilégios dos que tém riqueza, prestigio, escolarida-
de ¢ poder que se infiltra no espirito dos trabalhadores, gerando aquele
fatalismo, aquela passividade, aquele conformismo e, mais grave que
tudo, aquela autodesvalorizagio e descrenga de si e de seus semelbantes.”

Problema este agravado ad infinitum no caso de todas e todos aqueles

20 corﬁeito de normose aplica-se perfeitamente a esta enfermidade que, ao lado da
neurose e da psicose, descreve o estado de uma pessoa "adaptada a uma sociedade

doente, ela também doente por querer adaptar-se a uma loucura coletiva, entravando
assim um desejo mais profunde” (Leloup, 2003: 216).
2 Vale recordar a narrativa da minha propria vivénca comao aperatio melalurgico, no

caplitulo 4 deste livio
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que perdem definitivamente o lugar no mercado de trabalho capitalista
¢ o encontram vias alternativas de ocupagio produtiva.

0) ponto de partida comum desses obstdculos exteriores e inte-
Wotew & a divisdo social do trabalbo no tipo atual de capitalismo, que
Precive também se reproduzir no plano do saber e no plano do poder.
I wina cadeia de divisaes, que vai da divisdo entre trabalhador, de um
lido, os meios de produzir e os frutos do seu trabalho, do outro; passa
peli divisdo entre saber universal, de um lado, e saber especializado,
compartimentado e funcional, do outro; até a divisdo entre tomada de
decioes, de um lado, e execuglo obediente ¢ servil, do outro. E essas
divioes tendem a reforgar-se e aprofundar-se reciprocamente, gerando
W ilienacido multidimensional do trabalhador: de si mesmo, de sua
itpialidade enquanto pessoa singular, enquanto parte da Natureza e
Cianto membro de diversas comunidades de interesse, de uma deter-
it classe social, de uma nacio e da prépria espécie humana.

\ liducagdo da Prixis rebela-se contra todas essas divisdes. Se a
clicigio, “quando apreendida no plano das determinagées e relagoes
iy ¢, portanto, ela mesma constituida e constituinte dessas relagdes,
'I"ienta-se historicamente como um campo da disputa hegeménica”
(Figotto, 1995: 25), a Educacio da Préxis leva intencionalmente essa
disputa i seu paroxismo. Ela instrumenta para o combate transforma-
dortanto na esfera da objetividade das relagdes sociais quanto na esfera
dawibjetividade das relagses intra e interpessoais. Postula que nossa
Ittoridade, nosso universo de valores morais, nossas atitudes, nossos
Ciportamentos e modos de relagdo sdo terreno de luta tdo importante
WHlto s firentes econdmica, social e politica, nas quais trabalhamos pela
Hilormagio das instituigoes e das relagdes de produgio, de proprie-
dadt e de pestio da vida. Nio podemos ser bons gestores dos espagos
lilivos se nio somos capazes de bem gerir a complexidade que € nosso
O pessoal, assim como as nossas relagoes interpessoais. Observemos,
I psagem, que talvez a caréneia de uma concepegio integral do desa-
Howlitico-educativo, sobretudo di a‘u.rr.'/!/r:\‘."f/m/r' ¢ da m;::r?m'i;r da luta

M

Wnpo du subjetividade, seja um dos principais fatores do [racasso
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absoluto ou relativo de algumas abordagens criticas da pedagogia e da
educacdo.” Mas certamente o sio também no campo da luta pela trans-
formacio da sociedade, sobretudo quando movimentos revoluciondrios
que tomaram o poder do Estado fracassam em fazer desse poder uma
via de empoderamento da sociedade inteira para a gestdo consciente ¢
criativa do seu préprio desenvolvimento.”

A Educacio da Prdxis prope-se desvendar com o trabalhador os meca-
nismos e a légica deste processo alienador e desagregador, como ponto de
partida para a criagio de uma nova légica, integradora e autonomizadora,
e 20 mesmo tempo colaborativa e soliddria — a tinica capaz de servir de
fundamento para a construgio do trabalhador-sujeito da sua propria exis-
téncia ¢ da sua prépria histéria individual ¢ coletiva. Sem voluntarismos,
pois partindo da concepgio do trabalho humano como fator ontolégico ¢
histérico do Homo, e como confluéncia de acio transformadora, saber ¢
criatividade, a Préxis politico-educativa integral antecipa nos espagos do

ensino-aprendizagem a emancipago do trabalho e de seu sujeiro.

O alcance desse projeto emancipador representado pela Socioecono-

mia Solid4ria e pela Educagio da Prdxis vai muito além desses breves milé-
nios em que prevalecem sociedades estruturadas em classes sociais, langa-
das umas contra as outras por relagées de natureza injusta ¢ desagregadora,
que alimentam as desigualdades e as opsem de modo a0 mesmo tempo
subordinador, cooptador e alienador. Ao burilar o conceito de trabalho
como fator ontopoiético e antropopoiético, estou referindo-me ao traba-
lho emancipado, de que tratei minuciosamente nos capitulos 4 e 5 do livro
2 desta trilogia. A vocé que me I&, eu convido a colocar-se mentalmente

numa era em que o homo terd sido capaz de colocar em prética a socializa-

2 As criticas de Gadotti a diferentes abordagens da pedagogia critica séo relavantes
neste}%ontexto. Ver Gadotti, 1983: 96-107.

% Apenas alguns exemplos hauridos da minha propria experiénecia de intelectual mi
litante: a Guiné Bissau de Luis Cabral em diante, a Nicardgua Sandinista, a Franga de
Mitterand, a Espanha de Felipe Gonzalez, o Brasil de Lula (ver, a este propasito, Arrua,
Marcos, “Cartas a Lula 2002-2004: Um Outro Brasil é Possival” Mo de Janeiro: Editora

Documenta Historica, 2006).
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v dos ganhos da produtividade gerados pelos trabalho social, partilhando
Wio apenas riquezas e recursos naturais de acordo com as necessidades de
vili cidada e cidadio, mas também partilhando tempo disponivel para o
itabatho de desenvolver as dimensdes superiores de si mesmos, os sentidos
i esidica, da ética, da comunicagdo, da compaixio, da transcendéncia, da
wluliriedade consciente. Este € o tipo de trabalho que permite ao Aomo
inscender sempre mais conscientemente sua infra-humanidade; este € o
piojeto de homo para o qual a Educagio da Prixis se orienta.

A Educagdo da Prixis ¢ harménica e coerente com o projeto de de-

‘nvolvimento e de democracia integrais. Os trés objetivos da Educacio
i Prixis que enunciamos a tornam, inescapavelmente, educagio integral,
i visarem abranger: a) todos os cidaddos das diversas comunidades, uni-
dades produtivas e espagos sociais que constituem a sociedade, a Nagio ¢
1 Mundo; b) todos os aspectos da existéncia material e social; e ¢) todas as
dimensées do Ser-Sendo Humano. E evidente que se trata de uma educa-
v de vida inteira. Nela o educador tem por tarefa guiar cada educando

pessoa, classe, comunidade — na busca de seu préprio caminho, de sua
propria identidade e singularidade, na arte de construir unidades a partir
i diversidade, e a tarefa de contribuir com cada um deles em sua consti-
Hilgdo enquanto sujeito do desenvolvimento, da democracia e da sua pré-
pit educagio.

Tais concepgdes informam programas e currfculos muito mais amplos
¢ tomplexos do que aqueles que estamos acostumados a conceber e aplicar.
Clbrigam a escola e os processos educativos de jovens e adultos a sair do
vonfinamento das salas de aula para conectar-se com o mundo e com a
vida, i redefinir-se como reflexfio sobre elas, instrumentagio para respon-
e aos desafios que elas propdem, educagio para geri-las e transformd-las.
I obrigam educadores e instituigoes educativas a colocar a pesquisa do uni-
vero social ¢ cultural dos educandos como um componente bisico e in-
dispensivel da elaboragio de currfeulos ¢ programas. Visam ainda edificar
cida edacando como um pesquisador permanente de sua prépria realidade.

I'ste aspecto envolve a elaboragao de novos tipos de indicadores, cen-

trados muito menos na eficiéneia econdmica ¢ nos benelfcios puramente
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materiais da atividade produtiva, e mais na eficiéncia socioecondémica, cul-
tural ¢ ambiental. Se partimos da proposta, feita nos volumes anteriores
desta obra, de que o fim dltimo da atividade econémica e da convivéncia
social ¢ o mdximo grau de liberdade individual ¢ coletiva para viabilizar
o méximo desenvolvimento dos potenciais especificamente humanos do
individuo social, entdo podemos chami-los de indicadores de bem-estar e
de felicidade individual e coletiva. Tal balango da realidade dos educandos,
realizado pelo educador com a participagio ativa deles, j serd em si uma
aprendizagem preciosa e fornecerd o fundamento para curriculos e progra-
mas coerentes e de grande potencial critico e criativo.

Esta proposigio tem duas implicagbes que devem ser sublinhadas.
Uma, no plano ético: a exigéncia de que cada agente educativo, seja o edu-
cador, sejam os educandos, reconhecendo-se e assumindo-se enquanto su-
jeito e centro de criagdo de conhecimento e de transformagio do mundo,
veconhega ignalmente cada outro como sujeito e centro, estabelecendo com ele
uma relagio dialdgica e colaborativa, numa busca de articulacio ¢ invegragio
sinergética de conhecimentos, em vez de um fechamento de cardter dogmid-

tico e estreitamente autossuficiente. A outra, no plano polftico: a exigéncia |

de partilha do poder ¢ do saber, numa relagiio crescentemente cooperativa e
participativa, que se irradia da sala de anla ou do espago familiar e laboral até
as relagbes macroculturais ¢ macrossocioeconimicas.

O aprofundamento dessa discussdo exige o exame dos fundamentos
filoséficos e gnosiolégicos da Educagao da Préxis. E o que faremos no pré-

. 7
ximo capitulo.

2

Educacio e Teoria
do Conhecimento da Prixis {j

lColocada a questio da educagdo no seu contexto histérico-social e
v liducagio da Préxis como uma abordagem consistente com o projeto
de um homo o processo de empoderamento para a autogestio soliddria
e seu préprig «desenvolvimento, dedico-me a seguir a discussao dos fun-
damentos tedrico-filoséficos do conhecimento, sobre os quais se constroi
toda préxis edyccativa.
| Divido ¢ capitulo em trés itens. No primeiro, analiso criticamente as
(s abordagens Jprincipais sobre o ato de conhecer humano, para em seguida
cliborar sobye o _proposta da teoria do conhecimento da Prdxis. No segundo,
desenvolvo o ¢rfstica a toda compreensio dogmdtica e doutrindria do conhe-
.unc'n‘to. No (emrceiro, explicito pelo Angulo da educacio os fundamentos
[iloséficos da ohyura, elaborando sobre o conceito de Filosofia da Préxis.

1. Teoria cdo Conhecimento da Praxis

O debaie (z6rico sobre a natureza do conhecimento humano ¢ sua
ieligao com perdtica deve ser tomado como uma discussio relacionada
Lo o proprio seentido da filosofia. Se, como postulam Marx e Gramsci, 2
flmsofia™ é conlyrecimento reflexivo (conhecimento do Aomo por si mesmo,

anhecime o s, . ;
. caimenio (sa Natureza por si mesma no homo); agio (criagio do que

tlstes attore aauriram de Hegel a nogho de filosolia como histéria da filosafia. Grams:
hexplicitog ey, | concepgAo falando am filosalia como historia da teoria do (:c)nh.urimon-
Lo hinmana e goenhece a ontribulgfo de Hegel, mas busca esclarecer com vigor a I:dl“t al
SUPETALAO o pepnsamento deste pelo fdsalo da Praxls - Karl Marx



